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Resum

Aquest article analitza una experiéncia docent
innovadora realitzada amb els estudiants del grau
en educacid primaria de la Universitat de Lleida,
centrada en l'area de coneixement del medi
natural, social i cultural, i basada en les directrius
del Decret 175/2022, sobre el curriculum de
primaria. Les noves orientacions educatives
exigeixen que els mestres superin la reproduccié
de coneixements i

ensenyin a  pensar

historicament, questionant les narratives
establertes, utilitzant fonts locals i situant nous
protagonistes al centre del relat. No obstant aixo,
es detecta una carencia en la formacié de
competencies investigadores entre els futurs
mestres. Per abordar aquesta mancancga, s’ha dut
a terme una experiéncia educativa amb un
objectiu doble. D’una banda, fer conscients els
futurs mestres de la importancia d’aprendre
historicament per comprendre contextos actuals.
D’altra banda, formar docents que apliquin a la
seva practica professional la metodologia de
I'historiador, fomentant la reflexié critica i la
consciencia ciutadana. Aquesta iniciativa no
només cobreix la formacié en competéncies
investigadores, sind que també fomenta una
reflexid critica sobre el paper de I'alfabetitzacid

historica en I'educacié, promovent la creacié de

noves narratives historiques i contribuint a la formacié d’una ciutadania compromesa i

critica.
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Paraules clau

Educacid superior, educacio primaria, pensament historic, formacid inicial, competéncia
ciutadana.

Abstract

This article analyzes an innovative teaching experience carried out with the students of
Bachelor’s Degree in Primary Education at the University of Lleida, focused on the
Natural, Social and Cultural Environment Knowledge Area in accordance with the
guidelines of Decree 175/2022 on the primary school syllabus. The new educational
orientations demand that teachers should go beyond the reproduction of knowledge
and teach pupils to think historically, questioning established narratives, using local
sources and placing new protagonists at the center of the narrative. However, a
deficiency is detected in the training of research skills among future teachers. To address
this deficiency, an educational experience has been carried out with a twofold objective.
On the one hand, future teachers should be aware of the importance of learning
historically in order to understand current contexts. On the other hand, teachers should
be trained to apply the historian’s methodology to their professional practice,
encouraging critical reflection and civic awareness. This initiative not only ensures
training in research skills, but also encourages critical reflection on the role of historical
literacy in education, promoting the creation of new historical narratives while
contributing to the formation of committed critical citizens.

Keywords

Higher education, primary education, historical thinking, initial training, civic
competence.
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1. Introduccio

El 12 d’abril de 2023 va entrar en vigor la Llei organica 2/2023, de 22 de marg, del sistema
universitari (Butlleti Oficial de I’Estat —BOE—, nium. 70, de 23/03/2023) (d’ara endavant
LOSU), que té I'objectiu de regular el sistema universitari, tant public com privat, aixi
com els mecanismes de coordinacid, cooperacid i col-laboracié entre les administracions
publiques amb competéncies en mateéria universitaria. L'article 6 de la Llei regula la
denominada «funcié docent», entesa com aquella exercida pel professorat —amb
llibertat de catedra (art. 3.3 LOSU)— i que implica la transmissié ordenada de
coneixement cientific, tecnologic, humanistic i artistic, i les competéncies i habilitats
inherents a aquest mateix coneixement. En aquest sentit, I’article 6.3 estableix que: «La
innovacioé en les maneres d’ensenyar i aprendre ha de ser un principi fonamental en el
desenvolupament de les activitats docents i formatives universitaries» (LOSU).

Es obvi que la Llei percep la innovacié com una eina principal per millorar la funcié
docent. De fet, ja es dictaminava en altres normatives anteriors i, especialment, en el
Reial decret 822/2021, de 28 de setembre, pel qual s’estableix I'organitzacio dels
ensenyaments universitaris i del procediment per assegurar-ne la qualitat (BOE num.
233, de 29/09/2021). La importancia de la innovacié docent ve determinada per la
integracio de la universitat espanyola en I'espai europeu d’educacié superior (EEES) amb
el denominat procés de Bolonya, I’any 2005 (Lladé, 2023). Es per aixd que article 5 de
la LOSU també determina que la qualitat del sistema universitari haura de mesurar-se
garantint els estandards marcats per I'EEES. La introduccié del pla de Bolonya va suposar
un canvi de paradigma en el rol del docent respecte a la legislacié anterior. En
consonancia amb I'EEES, la LOSU valora una visié socioconstructivista de I'aprenentatge
—en queé I'estudiant aprén de forma activa—, interdisciplinaria i centrada en I'adquisicié
de competéncies generals i especifiques (Mufioz, 2006; Huber, 2008).

Seguint les directrius del marc legal preestablert, cal que els estudiants del grau en
educacié primaria acabin els estudis no només amb els coneixements, sind també amb
les eines necessaries per poder-los aplicar al futur lloc de treball (Fuentes et al., 2023).
Aixi mateix, i malgrat la manca de concrecié legislativa, també cal que la formacié
universitaria faci emfasi en els valors democratics i de ciutadania que ha d’aportar
I’educacié superior, més enlla, Unicament, d’'una educacié centrada en el benefici
economic (Nussbaum, 2012).

Quins coneixements hauran d’aplicar els futurs mestres a l'aula? Per a I'educacio
primaria a Catalunya, els continguts de les materies docents es concreten en el
curriculum establert mitjangant el Decret 175/2022, de 27 de setembre de 2022,
d’ordenacio dels ensenyaments de |'educacio basica (Diari Oficial de la Generalitat de
Catalunya —DOGC—, num. 8762, de 29/9/2022). Pel que fa a la historia, és evident que
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es busca allunyar-se de la tradicional docéncia memoristica per abordar una utilitat
vinculada amb la percepcié del present. Es a dir, la voluntat d’encaminar la docéncia
envers una alfabetitzacid historica per generar capacitat de pensar historicament
(Seixas, 2017; Carretero, 2023; Thorp, 2020). Una societat alfabetitzada historicament
significa que coneix el passat i té eines per interpretar-lo de manera critica, per tant, que
esta ben informada i sap relacionar el present que I’envolta amb el passat que I’ha dut
fins alla (Downey i Long, 2016). Perod com s’arriba a construir una educacié que promogui
aquest tipus de coneixement de la historia?

Tal com estableixen Seixas i Morton (2013), I’'ensenyament de la historia ha de partir de
la idea que el passat no és el mateix que la historia. La historia és el fragment del passat
que els historiadors treuen a la llum mitjancant I’4s d’'un metode cientific. Per als dits
autors, és necessari que a les classes d’historia s’ensenyi a pensar historicament, a anar
més enlla de I'ensenyament memoristic de dates i esdeveniments i enfocar el procés
d’ensenyament i aprenentatge envers els processos cognitius dels historiadors, allo que
passa en la tramoia de la historia, entre bastidors (Thorp i Persson, 2020).

A Catalunya, malgrat les darreres voluntats per dotar els estudiants d’eines per evitar
visions simplistes del passat i establir relacions rellevants amb el futur, les ciencies
socials es continuen percebent com un mer entreteniment erudit sense utilitat en els
menesters diaris. Aquest, entre altres, tal com apunten Santacana et al. (2017), és un
dels motius pels quals, en I'etapa de I'educacioé primaria, els mestres passen de llarg
bona part de la historia, relegant-la als darrers cursos i convertint-la en una mateéria
anecdotica del curriculum escolar.

En aquest punt, ens assalta una pregunta clau: com aplicaran el curriculum els futurs
mestres de primaria? Des de I'ambit de la didactica de les ciéncies socials han aparegut
multiples iniciatives que assenyalen el problema i proposen canvis de model en
I’ensenyament universitari per formar docents amb competéncies investigadores, amb
capacitat per posar al centre del relat nous protagonistes, i utilitzant els recursos
patrimonials locals, tant documentals com monumentals, per millorar el procés
d’ensenyament i aprenentatge (Roca i Gutiérrez-Ujaque, 2023; Parra, et al., 2018;
Ayuste et al., 2022).

A més, cal tenir present que 'alfabetitzacid historica no només és util als futurs mestres
de primaria per poder ensenyar segons s’estableix en el curriculum; també contribueix
a la formacié ciutadana i aporta elements per millorar-ne la reflexié critica —més
necessaris que mai en el context actual (Arias i Egea, 2022). L’'ensenyament de la historia
i la seva didactica poden convertir-se en eines molt profitoses per incloure tant la
formacio per al mercat laboral com la preparacié per a la vida com a ciutada actiu.
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Seguint el marc legal descrit, es proposa una experiéncia docent que busca aportar eines
als futurs mestres de primaria per pensar historicament i millorar-ne I'alfabetitzacio
historica. Han estat diverses les iniciatives que han categoritzat el procés cognitiu
utilitzat pels historiadors; en la teoritzacié han destacat els models angles, alemany,
america i canadenc. En I'experiéncia docent que ens ocupa utilitzem el darrer, el model
hibrid —en paraules de Seixas (2013)—, que formula I’historical thinking project (Seixas,
2015).

2. Context

El context en qué es desenvolupa I'experiéncia docent es troba dins I'ambit de I'’educacié
superior, concretament en la formacié de mestres. La iniciativa s’insereix dins del marc
de I'EEES, amb I'objectiu de desenvolupar les competéencies que la societat actual exigeix
als futurs professionals de I’educacié. Es fa eémfasi en la capacitat de I'alumnat per
continuar aprenent de manera autonoma al llarg de la seva vida, un enfocament que
ressona amb les demandes d’una societat en transformacié constant i que requereix
professionals altament adaptatius i critics.

Un dels elements clau de I'experiencia és el treball interdisciplinari. La interseccié entre
cultura, patrimoni i pensament historic dins de la formacié docent busca proporcionar
als estudiants una comprensié més amplia i profundament arrelada al context social i
cultural. Agquest fet es tradueix en la necessitat de generar alternatives d’aprenentatge
que siguin realistes i eficaces, capaces d’oferir respostes coherents a les realitats del
modn contemporani. No es tracta només que els futurs mestres entenguin i transmetin
un relat institucionalitzat de la historia, sind de dotar d’eines pedagogiques els docents
per tal que puguin ampliar la mirada de I’escola, contemplant diverses narratives que
evitin visions unidireccionals del passat (Saez-Rosenkranz et al., 2021). Aixi doncs, el
projecte plantejat sorgeix com un espai de confluencia entre referents teorics, recursos
didactics i la practica docent, un punt d’unié necessari per potenciar un aprenentatge
significatiu i critic.

Dins aquest marc, es planteja la intervencié dirigida als estudiants del grau en educacié
primaria —modalitat dual de tarda, a la Facultat d’Educacid, Psicologia i Treball Social
(FEPTS) de la Universitat de Lleida. Els participants sén 30 estudiants d’edats compreses
entre els 22 i 25 anys, tots ells de nacionalitat espanyola, amb una composicié de génere
de 10 nois i 20 noies. La proposta va tenir una durada de 15 setmanes, des de febrer fins
a maig de 2024, i es va desenvolupar en dues assignatures especifiques: didactica de les
ciéncies socials i processos i contextos educatius, ambdues del Departament de Ciéncies
de I'Educacid de la FEPTS. Aquestes assignatures van combinar diverses activitats amb
I'objectiu de desenvolupar el projecte final. El projecte va utilitzar diversos contextos
urbans de la ciutat de Lleida, aixi com les aules de la facultat; especialment es van fer
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servir espais del centre historic, com |'església de Sant Lloreng. Les localitzacions no
només van servir de marc fisic, sind també com a espais d’experimentacid i reflexio, on
els estudiants van poder contextualitzar i aplicar el seu aprenentatge. La modalitat de
treball va ser per projectes, una estratégia que va promoure tant I’aprenentatge
col-lectiu com la reflexié individual, buscant que I’alumnat no només adquiris
coneixements, sind que desenvolupés habilitats de pensament critic i capacitats
d’autonomia en el seu procés formatiu.

FIGURA 1

Retaule de Santa Llucia (segle xiv). Església de Sant Lloreng de Lleida

FonT: Museu de Lleida Diocesa i Comarcal.

La metodologia emprada es va basar en un aprenentatge actiu (/learning by doing), en
que els estudiants van ser protagonistes del seu procés d’aprenentatge a través
d’experiéncies practiques. Aixi mateix, es va fer servir la metodologia cientifica,
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I'aprenentatge situat i un enfocament de pensament critic reflexiu, alineat amb els
principis de la pedagogia critica. Aquest enfocament fomenta la capacitat de reflexionar
de manera profunda sobre les experiéncies educatives, de manera que els estudiants
puguin desenvolupar un pensament critic envers les seves practiques i el mén que els
envolta.

Per garantir I'eficacia de la intervencid, es van tenir en compte les «4 C» proposades per
Maggio (2018), centrades en el pensament critic (critical thinking), la creativitat
(creativity), la col-laboracid (collaboration) i la comunicacié (communication). Aquestes
habilitats sén fonamentals en la personalitzacié dels aprenentatges, ja que permeten a
I’'alumnat abordar problemes de manera critica, estimular-ne la creativitat, treballar
conjuntament per aconseguir objectius compartits i comunicar les idees de manera
efectiva. Aquest model fomenta un ambient de treball inclusiu i dialogic, en que totes
les opinions sén valorades, i el docent actua com a mediador, acompanyant |’estudiant
en el seu procés d’aprenentatge. El paper del professorat és, doncs, clau per garantir
que I'experiencia formativa sigui estimulant, rigorosa i orientada al desenvolupament
del pensament critic.

3. Proposta de la intervencié o experiéncia

L’experiéncia va tenir dos objectius principals (OP) centrats en els sabers que I'alumnat
ha de comprendre per dur a terme la seva tasca docent. D’aquests se’n van derivar els
objectius secundaris (0S), que fan referéncia a les habilitats que I'alumnat ha de
traslladar a les seves situacions d’aprenentatge com a docents:

e OP1: Entendre la importancia del patrimoni local (tant material com immaterial) per
coneixer com s’ha bastit la identitat social i ciutadana.
o 0OS1: Utilitzar fonts primaries i secundaries per comprendre els contextos
historics, socials i culturals mitjancant el patrimoni local.

e OP2: Formar docents compromesos amb el seu rol com a agents de canvi, capacos
de promoure la ciutadania democratica i la innovacié educativa.
o 082: Aplicar la metodologia de I'historiador, dins els seus contextos
educatius, per fomentar la reflexid critica i la consciéncia ciutadana entre
la comunitat educativa.
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3.1

Metodologia i fases del projecte

Introduccid i contextualitzacio historica (setmana 1)

El projecte va comengar amb una visita al centre historic de Lleida, incloent-hi una
parada a I'església romanica i gotica de Sant Lloreng. Durant la visita, els estudiants
van realitzar una activitat de descoberta per |'espai patrimonial que va consistir a
relacionar elements de I'indret amb problematiques actuals a través de noticies
recents proporcionades pel professorat. L'objectiu era desenvolupar la capacitat de
fer connexions entre el passat i el present, fomentant el pensament critic, per
reflexionar sobre el pes de la historia en la formacié de la societat contemporania.
Aguest exercici també va permetre introduir técniques d’analisi de fonts primaries i
secundaries, elements clau per a I’estudi de la historia.

Formacio de grups i seleccié de tematiques (setmana 2)

Els estudiants es van organitzar en grups de treball de quatre estudiants segons les
seves preferencies tematiques. Cada grup va seleccionar un tema d’investigacio
vinculat a un element historic local. La seleccié de tematiques va estar orientada cap
a questions d’interes social actual, com la marginalitat, la desigualtat educativa o la
pobresa. Aquesta primera fase va estar guiada per una investigacié preliminar a partir
de fonts bibliografiques i noticies d’actualitat.

Recerca historica i treball de camp (setmanes 3-8)

Els estudiants van dur a terme una recerca historica utilitzant tant fonts primaries
com secundaries. Aquesta fase va ser clau per desenvolupar les competéncies
d’investigacid historica i analitica. Els alumnes van treballar amb documents originals
gue incloien cartes, registres i altres materials d’€poca. Finalment, van relacionar els
seus descobriments amb el Projecte Educatiu de Ciutat (PEC) (Ajuntament de Lleida,
2024). El PEC de Lleida té com a objectiu fer de I’educacié una eina de transformacio
social, integrant diverses institucions i agents socials per promoure la participacio
activa de la ciutadania. Esta format per quatre vectors clau: participacié ciutadana,
espai public educatiu, entorn saludable i compromis amb I’educacid. El vincle va
permetre als estudiants contextualitzar la seva recerca historica en les necessitats
socials actuals, aportant una dimensié practica i rellevant als seus estudis.
Posteriorment, els alumnes van dur a terme un treball escrit en que plasmaven la
seva recerca historica i el treball de camp realitzat.

Creacio de la instal-lacio artistica (setmanes 9-10)

En la fase final del projecte, els resultats de la investigacid realitzada es van
transformar en una instal-lacié artistica. L’activitat va ser supervisada pel professor
de processos i contextos educatius i la professora d’arts visuals i artista, la doctora
Ascensidon Gonzalez. La finalitat era sintetitzar els coneixements adquirits i
comunicar-los de manera efectiva, tot utilitzant I’art com a mitja per generar reflexié
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entre el public. Segons Eisner (2002), I’art pot ser una poderosa eina per expressar
idees complexes i fomentar el pensament critic.

La instal-lacié es va exposar a la FEPTS, on es va obrir un espai de dialeg i debat amb
altres membres de la comunitat educativa. Aquesta fase va permetre als estudiants
reflexionar sobre com poden utilitzar el patrimoni local per fomentar la participacié
ciutadana i el pensament critic en les seves futures practiques educatives.

3.2. Avaluacid i reflexio critica

1.

L’avaluacié del projecte es va centrar en dos aspectes clau:

Integracié del coneixement: Mitjancant una rdbrica d’avaluacié formativa, es va
valorar la capacitat dels estudiants per integrar els coneixements historics amb els
aspectes pedagogics i socials adquirits. Aquest punt implicava I’habilitat per combinar
la investigacié historica amb el desenvolupament de propostes educatives
innovadores i contextualitzades.

Qualitat de la reflexio critica: Es va analitzar la profunditat de les reflexions critiques
presentades en els treballs escrits i en la instal-lacié artistica. Es va valorar la
coherencia i la claredat amb que els estudiants van presentar les seves conclusions i
les seves propostes per aplicar els coneixements adquirits en contextos educatius
reals.

L’avaluacié va ser multidimensional i va incloure la valoracié de les instal-lacions
artistiques, que havien de demostrar no només I’aprenentatge teoric, sind també la
capacitat per comunicar idees de manera efectiva i creativa. Els treballs escrits van
ser examinats per assegurar que reflectissin un enteniment profund de les
problematiques historiques i la seva rellevancia actual, aixi com la capacitat dels
estudiants per elaborar arguments ben fonamentats i analitzar fonts de manera
critica.

4. Resultats

Els resultats de I’experiencia d’innovacié docent es van extreure de I'analisi dels treballs

realitzats pels estudiants, dels quals van emergir quatre categories i les subseglients

instal-lacions artistiques.

Els estudiants no es van limitar a fer una recerca, més o menys extensa segons els casos,

sind que la seva reflexié va anar més enlla, superant I'ambit de la investigacié historica,

per considerar altres aspectes relatius a la didactica de les ciéncies socials. En aquest

sentit, cadascuna de les categories emergents s’ha relacionat amb una de les 4 C de
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Maggio (2018), considerant que representen també un model d’ensenyament-
aprenentatge significatiu.

A continuacid, es mostren les quatre categories emergents juntament amb fragments
dels treballs (FT) que exemplifiquen el canvi que els estudiants, en consonancia amb els
objectius del projecte, van experimentar en la manera com observen i entenen el
patrimoni i la didactica de les ciencies socials.

Categoria 1: Importancia de I’Us de fonts locals per a un aprenentatge significatiu

Els alumnes van finalitzar I'experiéncia descobrint la metodologia de I’historiador com
una eina util per canviar la percepcié de I'espai que els envolta, fent-lo més rici complex.
En relacié amb I’0OS1, els estudiants van ser conscients de la importancia de I'Gs de fonts
diverses per posar al centre del relat historic protagonistes poc habituals i comprendre
els contextos historics, socials i culturals del passat. La recerca i tria de fonts es vinculen
amb el concepte de «creativitat».

La investigacio i analisi de la historia local han portat a diversos aprenentatges
significatius. En primer lloc, hem descobert la riquesa i la complexitat de les
narratives locals, que sovint queden eclipsades per les grans narracions
historiques [...] Per ultim, explorar la historia local també ens ha ajudat a
desenvolupar una consciéncia més critica sobre la construccié de la historia i els
processos de seleccié i interpretacid que intervenen en aquest procés,
gliestionant-nos d’aquesta manera les narratives dominants, i a donar veu a
aquells que sovint han estat marginats o oblidats en els relats historics
tradicionals. (FT-4)

Semblantment, els estudiants també han observat que I'Gs de fonts primaries a l'aula és
una eina que pot promoure I'aprenentatge significatiu, ajudant-los a comprendre i
afrontar millor diverses problematiques actuals.

Pensem que fer recerca historica sobre les situacions que volem tractar a les
nostres aules ens pot ajudar a entendre millor el perqué de les coses, i, aixi, saber
com ha esdevingut en el temps i poder-nos anticipar al futur per preveure canvis.
(FT-2)

Categoria 2: Comprendre el passat per entendre el present

En relacié amb I'0S2, els estudiants han percebut la recerca, a partir del métode de
I’historiador, com una eina util per entendre el mén que habitem, concebent la historia
com una ciéncia que es fa des de les inquietuds del present (Fontana, 2018). L’analisi del
relat historic es relaciona amb el concepte pensament critic.
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El treball ens ha fet descobrir la utilitat de la historia per comprovar la nostra
realitat. Hem comencat a percebre la historia com una eina de resolucio de
problemes. Aixi doncs, percebem la historia com una font d’informacio per poder
millorar la nostra societat actual. (FT-1)

Categoria 3: Metodologia activa

La necessitat d’'una major innovacié en les metodologies didactiques tradicionalment
utilitzades en I'ensenyament de les ciéncies socials, i a partir de les quals molts
estudiants es van formar, també ha estat present i s’ha relacionat amb el concepte
comunicacid. En consonancia amb I’OP2, ha aflorat la idea del docent com un agent de
canvi amb capacitat per treballar els valors de ciutadania democratica a partir de
I’ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials, de manera interdisciplinaria i amb
voluntat de fomentar el pensament critic.

Pensem que la didactica de les ciéncies socials s’ha d’enfocar cap a les
experiencies vivencials amb els alumnes, perquée obtenim una experiéncia real i
que ens apropa al que es vol treballar. (FT-3)

Després del projecte elaborat, creiem que és essencial que les ciencies socials es
facin de forma practica a través d’experiéncies vivencials, ja siguin visites a
museus, xerrades amb personatges importants, fent debats o projectes basats
en la investigaci6. També és important que els projectes fets fomentin el
pensament critic de I’'alumnat. (FT-5)

D’aquesta manera, es pot promoure una comprensié més completa dels temes
socials i historics, i fomentar la capacitat dels alumnes de pensar de manera

documentada, critica i independent. (FT-6)

Categoria 4: Patrimoni com a eina educativa

Finament, vinculat a I’OP1, els treballs dels estudiants han evidenciat un canvi en la
percepcid del patrimoni local, més enlla d’'un element historic immutable sovint, per a
ells, desapercebut, envers un testimoni del passat que ens permet comprendre el
present que els envolta des d’una reflexié critica.

Els estudiants han descobert el patrimoni com una eina util a I’aula universitaria per
millorar el seu coneixement de I’entorn espacial i temporal i com a instrument de
reflexié sobre la identitat social i ciutadana. La recerca de noves eines externes a les
aules per millorar el coneixement de I’entorn s’ha relacionat amb el concepte
col-laboracio.

Roca Cabau, G., i Gutiérrez-Ujaque, D. (2025). Aprendre a pensar com a investigador-docent-
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La nostra visio de la ciutat i de la seva historia ha experimentat canvis importants
en diversos aspectes. Hem apres com els elements quotidians, aspectes diaris i
aparentment simples, poden afectar de manera significativa la nostra societat.
[...] Aquest fet ens ajuda a comprendre el nostre passat i, a més, ens permet
connectar amb el present i reflexionar sobre el futur de la nostra ciutat de
manera més responsable. (FT-3)

D’altra banda, també els estudiants han entés el patrimoni com una eina per millorar el

procés d’ensenyament-aprenentatge a les aules de primaria i fomentar el pensament

historic.

Ens prenem aquests treballs com a punt de partida per canviar la nostra
perspectiva en la manera d’enfocar la didactica de les ciéncies socials. Treballant
a partir de la metodologia de I'historiador hem pogut veure la importancia
d’investigar el present a partir d’entendre el passat, i buscant en ell les causes
que ens han dut les conseqiiéncies que tenim al present. (FT-6)

La materialitzacié del procés d’investigacié realitzat pels estudiants es va dur a terme

mitjancant una instal-lacié artistica amb la voluntat d’interpel-lar el public i,

especialment, la comunitat educativa sobre la necessitat d’'una reforma en les

metodologies didactiques. Els productes artistics reflectien el procés de recerca dut a

terme pels estudiants amb la voluntat de remoure consciéncies i qlestionar-se models

educatius que fomenten la simplificacié de fets historics, I’ensenyament memoristic,

una Unica narrativa historica, etc.

A continuacid, es presenten les sis instal-lacions (figures 2-6) resultants de la recerca

historica, aixi com un breu resum del treball de camp realitzat.

Instal-lacio 1: Reflexionava sobre el paper de la dona en la sanitat al llarg de la
historia i la poca representacié que té en el relat historic institucional (figura 2).

Instal-lacié 2: La investigacié analitzava I’evolucid del centre historic prestant una
atencié especial a la transformacié d’algunes arees des d’un espai habitat, i en
degradacio durant els darrers anys, vers un espai turistic en construccié (figura 3).

Instal-lacié 3: Estudiava I’evolucié de les institucions assistencials de la ciutat i de
les persones que s’hi acollien, fent @mfasi en les politiques d’aillament de la pobresa
(figura 4).
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e Instal-lacié 4: Reflexionava sobre els elements que configuren la identitat de la
ciutat considerant aspectes culturals i linglistics i preguntant-se si sén elements
immutables al llarg del temps (figura 5).

e Instal-lacié 5: Analitzava la revolucid neolitica i la Revolucié Industrial considerant-
ne aspectes positius i també negatius, assenyalant les alternatives que podien haver
estat i no van ser (figura 6).

o Instal-lacid 6: Analitzava el paisatge sonor de les viles del passat. El treball ressaltava

aspectes socials vinculats amb les campanes (figura 7).

FIGURA 2
Treball sobre practiques de curacid alternatives

4

=

FONT: Elaboracié propia.

FIGURA 3
Treball sobre transformacié urbana i turisme

FoNnT: Elaboracio propia.
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FIGURA 4
Treball sobre marginalitat i solitud

Font: Elaboracio propia.

FIGURA 5
Treball sobre identitat

FONT: Elaboracié propia.
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FIGURA 6
Treball sobre societat domesticada

il

Elaboracio propia.

FONT:

FIGURA 7
Treball sobre sonoritat urbana

FONT: Elaboracié propia.

5. Conclusions i discussio

El desenvolupament de |'experiencia docent ha posat de manifest la necessitat de
transformar I'ensenyament de la didactica de les ciéncies socials, recalcant el paper
fonamental del trinomi investigador-docent-historiador. La present investigacid aporta,
en compliment de I'OP2 i I’0OS2, un enfocament innovador que integra els rols
d’investigador, docent i historiador, ressaltant que cal formar els futurs docents per tal
que siguin agents de canvi, capacos de promoure la ciutadania democratica i la
innovacio educativa.
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Per tal que els docents puguin ensenyar ciéncies socials —principalment historia i
geografia— d’acord amb les exigencies del nou curriculum (Decret 175/2022), és
essencial dotar-los d’eines i metodologiques que facilitin una comprensio profunda dels
continguts i la seva relacid amb els contextos historics, socials i culturals que els
envolten.

Un dels principals descobriments vinculats a I’'OP1 i I’OS1, tal com ja apuntaven Egea i
Arias (2018), és que els futurs docents sovint no disposen de les competéncies
necessaries per identificar esdeveniments historics significatius ni per analitzar-ne Ila
rellevancia de manera critica. Dita mancanca posa en evidéncia la necessitat d’una
formacié més robusta que integri el coneixement historic amb la practica educativa. Si
els professors no entenen la naturalesa del metode historic, no podran crear materials
que promoguin un aprenentatge significatiu i coherent amb I’entorn. La recerca ha
demostrat que hi ha una correlacid directa entre el coneixement del docent sobre Ia
materia i I'éxit de I'aprenentatge dels estudiants.

Segons indiquen Barton i Levstik (2004), encara que existeixen exemples d’éxit en la
formacid de mestres, és preocupant que una part significativa dels futurs docents ignori
completament les metodologies actives que podrien transformar |'aprenentatge.
Aquesta afirmacié subratlla la necessitat d’'un paradigma sociocritic en la formacio
docent perqué no només se centri en la transmissié de coneixements, sind també en la
creacio d’'un espai de debat critic i reflexiu sobre la importancia de l'alfabetitzacio
historica en la comprensid del present. Per tant, la formacié docent ha d’incloure un
enfocament integral que permeti desenvolupar-se com a investigadors i contribueixi
activament a la comprensid critica del present des del coneixement del passat.
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